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Highlights

—	 The creative city of Rasht possesses material, spiritual, and social capital necessary for the development of Critical 
Urbanism Pedagogy.
—	 Recognition and acceptance of socio-cultural conflicts can help correct ineffective approaches in urban planning 
education.
—	 Expanding critical awareness of power mechanisms is central to sustaining and developing urban spaces through 
Critical Urbanism Pedagogy.
—	 Creating learning environments and mainstreaming urban planning education requires infrastructure, content 
production, events, tool-building, and capacity-building in both physical and virtual spaces.

Extended abstract

Introduction:

Urbanism pedagogy represents a fundamental infrastructure for informed public participation in urban development 
processes. It reduces the likelihood of errors on the part of both urban management authorities and citizens during the 
planning and implementation stages. Despite its importance, urbanism education in many contexts—including Iran—
has not received sustained attention. Its long-term impacts are often underestimated, and there exists a weak culture of 
continuous learning. Moreover, a significant gap persists between academic environments and operational fields.
In this context, the city of Rasht, recognized as a UNESCO Creative City of Gastronomy, provides a valuable case for 
exploring how Critical Urbanism Pedagogy can be developed. The city’s unique combination of material resources, 
cultural heritage, and vibrant social capital makes it a fertile environment for piloting innovative approaches to urban 
education.
The central aim of this study is to conceptualize the role, functions, and actors of Critical Urbanism Pedagogy in Rasht 
and to propose a conceptual–operational model that integrates theory with practice.

Theoretical Framework:
The research builds on several related conceptual traditions:
•  Urban Critical Literacy: enabling citizens to question dominant urban narratives and uncover hidden power relations.
•  Critical Urban Learning: fostering awareness of the socio-political dimensions of urban development.
•  Critical Pedagogy of Place: emphasizing the spatial dimensions of justice, belonging, and cultural identity in education.
• Critical Consciousness (Freirean tradition): promoting awareness of systemic inequalities and the capacity for 
transformative action.
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Analysis of these traditions indicates that global concerns around equity, sustainability, and justice require translation 
into locally meaningful pedagogical practices. Thus, developing a specific language or grammar of pedagogy is crucial. 
For Rasht, this means situating urbanism education in the socio-cultural realities of the city while fostering awareness of 
citizenship rights and responsibilities.
The process entails:
  Recognizing and addressing socio-cultural conflicts, rather than suppressing them.
  Revising outdated pedagogical approaches that fail to connect education with lived urban experience.
  Creating educational environments where critical awareness of space, power, and governance can be nurtured.
Ultimately, critical pedagogy in urbanism should result in both physical and symbolic spaces where citizens engage in 
collective reflection and action.

Methodology:
The study adopts a qualitative grounded theory approach. Data were collected through semi-structured, in-depth interviews 
with 15 experts, including NGO representatives, university professors, education officials, and urban managers.
•  Open coding: 102 codes identified.
•  Axial coding: reduced to 29 categories.
•  Selective coding: condensed into 8 central themes.
This systematic process allowed the extraction of a coherent conceptual–operational model tailored to Rasht’s socio-
cultural and institutional context.

Results and Discussion:
The proposed model of Critical Urbanism Pedagogy in Rasht unfolds in five sequential stages, each linked to a specific 
pedagogical approach:
  Identifying problems through Critical Urban Literacy: encouraging recognition of structural inequalities and 
deficiencies in urban governance.
  Accepting and adjusting socio-cultural conflicts through Critical Urban Education: reframing conflicts as opportunities 
for constructive dialogue and learning.
  Modifying ineffective pedagogical approaches through Critical Global Citizenship Education: aligning local education 
with global discourses on sustainability, equity, and democratic participation.
  Transforming implementation models through Critical Urban Learning: empowering accountable institutions and 
promoting collaborative governance.
  Developing learning environments through Critical Pedagogy of Place: creating inclusive physical and virtual 
environments that support long-term knowledge exchange.
These stages highlight that pedagogy is not limited to formal education but extends into urban space itself, conceived as 
a dynamic learning environment.
Operational strategies identified include:
•  Establishing civic discourse spaces, neighborhood educational centers, and specialized urban planning schools.
•  Mobilizing governmental support, philanthropic contributions, and private investment for civic infrastructure.
•  Producing content through traditional forms (documentaries, films, art) and contemporary tools (animations, apps, 
games, interactive platforms).
•	 Expanding discourse-oriented virtual spaces to complement physical environments.
The findings suggest that while reforming curricula and institutional structures is necessary, it is not sufficient. True 
transformation in urban pedagogy requires creating learning environments where citizens, officials, and experts can 
interact critically and collaboratively.

Conclusion:
The conceptual–operational model of Critical Urbanism Pedagogy for Rasht provides both theoretical insight and practical 
guidance. It underscores the need to cultivate critical awareness among citizens, enabling them to engage meaningfully 
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with urban governance and planning processes.
The main outcomes are:
  Establishing learning environments that maximize stakeholder participation.
  Raising critical consciousness to challenge and revise existing educational and governance structures.
  Linking local efforts with global agendas, particularly the 2030 Sustainable Development Goals.
  Harnessing the creativity of Rasht’s citizens to co-produce knowledge and sustain educational initiatives.
In sum, Critical Urbanism Pedagogy is not merely an academic concept but an operational tool for fostering democratic, 
equitable, and sustainable urban environments. By integrating cultural assets, critical awareness, and participatory 
infrastructures, Rasht can serve as a model for other creative cities seeking to align urban development with educational 
innovation.
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نکات برجسته
گوژی شهرسازی انتقادی«. شهر خلاق رشت دارای سرمایه‌های مادی، معنوی و اجتماعی به منظور توسعه‌ »پدا 	-

کارآمد در توسعه‌ آموزش‌های شهرسازی. شناخت و پذیرش تعارضات اجتماعی _ فرهنگی‌ برای اصلاح رویکردهای نا 	-
گوژی شهرسازی انتقادی. گاهی انتقادی از سازوکار قدرت در حفظ و توسعه‌ فضاهای شهری در فرایند پدا گسترش آ 	-

توسعه‌ محیط‌های یادگیرنده و عمومی‌سازی آموزش‌های شهرسازی با تأمین زیرساخت‌ها، تولید محتوا،‌ برگزاری رویدادها، ابزارسازی و  	-
ظرفیت‌سازی در فضاهای شهری و مجازی.
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چکیده
گاهانه‌ عمومی در مسیر تحقق  گون‌( شهرسازی، نیازی زیرساختی برای مشارکت آ گونا گوژی )آموزش و پرورش در زمینه‌های  پدا
گروهِ مدیریت شهری و شهروندان، در فرایند برنامه‌ریزی  کمتر شدن خطاهای هر دو  که باعث  برنامه‌های توسعه‌ شهری بوده 
تا اجرا می‌شود. نبود نگرش بلندمدت به تأثیرگذاری‌های عمیق آموزش‌های شهرسازی، پایین بودن باور و اعتماد به یادگیری 
گوژی  مستمر و شکاف موجود میان محیط‌های آموزشی و حوزه‌‌های عملیاتی شهرسازی، از علل اصلی پرداختن به موضوع پدا
کیفی است و بر اساس مصاحبه‌های  شهرسازی انتقادی‌ در شهر خلاق رشت، به عنوان محدوده‌ پژوهش است. رویکرد پژوهش 
گزینشی تجزیه و  کد  کد باز،  29 کد محوری و هشت  عمیق نیمه‌ساختاریافته، با استفاده از روشِ استقراییِ نظریه‌ داده‌بنیاد، 102 
تحلیل شده‌اند. حجم نمونه‌ شامل 15 متخصص از سمن)سازمان مردم نهاد( ‌ها، اساتید دانشگاهی و مجموعه‌ مدیریت شهری 
که  گوژی شهرسازی انتقادی« دارای پنج مرحله‌ اصلی است  است. مدل مفهومی_ اجرایی حاصل شده نشان می‌دهد، »‌پدا
گام‌هایی ترتیبی، شامل: 1.شناخت مسائل و بسترها )به عنوان شرایط عِلی(‌، 2. پذیرش و تعدیل تعارضات  نیازمند طی نمودن 
گوژیکال )به عنوان شرایط مداخله‌گر(، 4.  کارامد پدا اجتماعی و فرهنگی‌ )به عنوان شرایط زمینه‌ای(، 3. اصلاح رویکردهای نا
کلان(و 5. توسعه‌ محیط‌های یادگیرنده با  تحول مد‌ل‌های اجرایی با تقویت نهادهای پاسخگو و نقدپذیر )به عنوان راهبردِ 
مشارکت‌پذیری و مسئولیت‌پذیری ذی نفعان )به عنوان پیامدِ اصلی( است. در این الگو، شهر خلاق رشت تحت تأثیر دو رویکرد: 
1. تأثیرپذیری از ابعاد آموزشیِ اهداف توسعه‌ پایدار 2030،‌ و 2. نقش‌آفرینی‌ شهروندان خلاق است. نتیجه‌ نهایی نشان می‌دهد 
کافی نیست و دستیابی به محیط‌های  اصلاح ساختارهای اجرایی و محتوایی در آموزش‌های جریانِ اصلی ضروری بوده، اما 
کارآمدتر خواهد داشت. بدین منظور تولید محتوا با ابزارهای متنوع در فضاهای شهری و مجازی،  یادگیرنده، نتیجه‌ای مؤثرتر و 
برگزاری رویدادهای آموزش‌محور با مشارکت تمامی ذی نفعان و تأمین زیرساخت‌های فیزیکی با مشوق‌های سرمایه‌گذاری، 

دولتی و یا جهت‌‌دهی اقدامات خیرخواهانه‌ شهرسازی، پیشنهادات اجرایی پژوهش است.    

گوژیِ‌ شهرسازیِ انتقادی، شهر خلاق رشت، محیط‌های یادگیرنده، مدیریت شهر خلاق، الگوی مفهومی_ گان کلیدی: پدا واژ
اجرایی.
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1. مقدمه
گون( شهرسازی  گونا گوژی )یا همان آموزش و پرورش در زمینه‌های  پدا
از ملزومات قرارگیری در مسیر توسعه‌  گسترده و متنوع،  با موضوعات 
رفع  کــه  بــرهــه‌‌ای  در  اســت.  انتقادی  فضایی  بستر  در  شهری  پــایــدار 
ــد  دارن بیشتر  همکاری  و  درک  بــه  نــیــاز  جهانی  مشترک  چــالــش‌هــای 
اهداف  برای  ملل  سازمان  کار  دستور  ارائــه‌  از  پس   ،)Reimers, 2020(
گانه‌ توسعه‌ پایدار 2030، توجه بیشتری به آموزش‌های شهروندی   17
و حس مسئولیت بیشتری را   (Efthymiou, 2021)ــده جهانی جلب شـ
ایجاد نموده است(Stein & Andreotti, 2021). در واقع جهانی شدن به 
عنوان فرایند اجتناب‌ناپذیر قرن بیست و یکم، تمامی جنبه‌های زندگی 
بشر از جمله آموزش را تحت تأثیر قرار داده )Zahabioun et al., 2013(، به 
که رویکرد قرن بیست و یکم در زمینه‌ آموزش‌های شهروندی، به  ‌طوری 
سوی درک جدید و متفاوتی از مفهوم »شهروندی« از طریق شیوه‌های 

.(Goren & Yemini, 2017)نوین مشارکت اجتماعی سوق یافته است
 آمـــوزش‌هـــای شــهــرونــدی و شــهــرســازی مــی‌تــوانــد نقشی مــحــوری در 
گروه‌ها  شکل‌گیری جامعه‌ای عادلانه داشته باشد تا از این طریق همه‌ 
کنند )Donbavand et al., 2021(. در حالی  با فرصت‌های برابر مشارکت 
که اهمیت این موضوع از سنین پایین و در نظام‌های آموزش و پرورش 
کشورهای توسعه‌یافته بیشتر نمایان شده است، معلمان و دانش‌آموزان‌ 
گیری آموزش‌های شهروندی در دنیایی به  به شکل فزاینده‌ای برای فرا
گونه‌ای  هم پیوسته و وابسته حرکت می‌کنند(Ramos et al., 2021)، به 
هژمونیکِ  و  ایدئولوژیک  ابعاد  با  آشنایی  دانــش‌آمــوزی،  سطوح  از  که 
رویدادها یا مسائل شهری به منظور تلاش برای عدالت اجتماعی ضرورت 
یافته است‌ (Sant et al., 2018). با وجود این ضرورت پیش آمده، هنوز 
گوژی شهرسازی می‌تواند  که چگونه پدا در جوامع مختلف این دیدگاه 
کنار سیاست‌های ملی و محلی همسو  با اهداف جهانی‌ توسعه‌ پایدار در 
گردد، یکسان نیست. این در حالی است که آموزش شهروندی جهانی با 
 Schippling,( رویکردی انتقادی، هدفی فراتر از پارادایم ملی‌گرایی دارد
آژانــس‌هــای  توسط  یکم،  و  بیست  قــرن  نخست  دهــه‌  دو  در  و   )2020
اهمیت  ترسیم  بــرای  محققان  همچنین  و  ملی  بین‌المللی،  آموزشی 
روزافزون آموزش، به عنوان پاسخی به جهانی شدن و ارزش‌های بالای 

.)Pais & Costa, 2020( شهروندی استفاده می‌شود
 2004 ســال  از  یونسکو  خــاق  شهرهای  جهانی  شبکه‌  زمینه  ایــن  در 
کنون، بر اساس دو عنصر »فرهنگ« و »خلاقیت«، در حال فعالیت  تا 
گانه‌ توسعه‌ پایدار 2030 به  گسترش است و از سال 2015، اهداف 17  و 
توجه  کانون  در  شهروندی،  آمــوزش‌هــای  با  مرتبط  موضوعات  همراه 
گرفته است. محدوده‌  همکاری‌های درون‌شبکه‌ای شهرهای عضو قرار 
که در سال 2015 به  مورد مطالعه‌ این پژوهش شهر خلاق رشت است 
ک‌شناسی(  گسترونومی )خورا شبکه‌ شهرهای خلاق یونسکو در زمینه‌ 
محلی  برنامه‌‌ریزی  و  الگوسازی  یونسکو،  آمــوزشــی  رویــکــرد  پیوست. 
منطبق بر اهداف جهانی توسعه‌ پایدار 2030 است. در این راستا هدف 
گیر، ایمن، انعطاف  شماره‌ 11: ‌»ایجاد شهرها و سکونتگاه‌های انسانی فرا
 UCCN,( عضو  شهرهای  تمامی  ویــژه‌  هــدف  به‌عنوان  پــایــدار‌«  و  پذیر 
گوژی شهرسازی دارد و نیازمند برنامه‌های  2024(، وابستگی کامل به پدا
کاهش میزان اثرات ناسازگار شهرها بر محیط  آموزشی و پرورشی برای 
کیفیت«،  زیست است. همچنین هدف شماره‌ 4 با موضوع »آموزش با

کسب دانش و مهارت‌های ترویج توسعه پایدار از راه آموزش  به تضمین 
.)UNESCO, 2019( می‌پردازد

ایران،  در  شهرسازی  و  شهروندی  آموزش‌های  که  است  حالی  در  این 
تلاش‌های  حین  در  و  بــوده  ساختاریافته‌تر  و  والاتــر  جایگاهی  نیازمند 
و دیگر  مـــــدارس، شـــهـــرداری‌هـــا  از  ــرخــی  ب گــرفــتــه در ســطــح  ــورت  ــ ص
کمتر  دستگاه‌های اجرایی، ضرورت انجام اقداماتی نظام‌مند و مستمر، 
گرفته است. مرور پژوهش‌های داخلی نشان می‌دهد  مورد توجه قرار 
با وجود مشخص بودن ابعاد آموزش شهروندی، هنوز طرح مشخصی 
کشور برای این امر وجود ندارد )Golshani et al., 2021( و در واقع  در 
نیازمند  شهروندی  آمـــوزش  در  آمــوزشــی  نظام  اهـــداف  و  مأموریت‌ها 
بازاندیشی است. همچنین توازنی بین محتوای اختصاص داده شده 
کتاب‌های درسی برقرار نبوده  به موضوع شهروندی و سایر مطالب در 
کافی بوده و از نظر مخاطب جذاب  و محتوای موجود فاقد مطلوبیت 
در  گرفته  صــورت  پژوهش‌های   .)Karimi & Rahmati, 2022( نیست 
در  و متوسطه  ابتدایی  مــدارس  کتب درسی  تحلیل محتوای  راستای 
کشورمان نیز نمایانگر آن است که سهم آموزش‌های مرتبط با شهروندی 
موضوعات  تمامی  و  نمی‌کند  تــجــاوز  درصــد  ســی  از  درســـی،  کتب  در 
نمی‌گیرد  قــرار  موردنظر  نظام‌یافته  طــور  بــه  شهروندی  آمــوزش‌هــای 

.)Askari Sarkahnani & Ranjbar Kolebi, 2017(
سطوح  در  شهرسازی،  و  شهروندی  آمــوزش‌هــای  به  کم‌توجهی  ایــن   
کشورمان نیز نمایان است. در این زمینه پژوهشی داخلی  آموزش عالی 
عنوان  و  »محتوا  بــا  دروســـی  گــرچــه  ا ایـــران  نمونه‌  در  مــی‌دهــد،  نشان 
اما  شده،  ارائــه  ارشد  کارشناسی  گرایش‌های  در  محیطی«  موضوعات 
گرایش طراحی شهری  توجه به موضوع توسعه‌ پایدار به طور رسمی در 
و برنامه‌ریزی منطقه‌ای به ترتیب در یک و دو درس اختیاری مشاهده 
است  کافی  نا و  محدود  جهانی  یافته‌های  با  مقایسه  در  که  می‌شود 
)Azizi & Khosravaninezhad, 2022(. دریانورد و همکاران )1403( نیز 
کارشناسی‌ارشد  به بررسی میزان تطبیق‌پذیری محتوای آموزشی دوره‌ 
برنامه‌ریزی شهری با محتوای نظام‌نامه‌ خدمات مهندسین شهرساز 
پرداخته‌اند.  شهری  مدیران  و  مهندسین  حرفه‌ای  نیازهای  قالب  در 
نیازهای  و  واقعیت‌ها  با  عالی  آمــوزش  محتوای  می‌دهد  نشان  نتایج 
حرفه‌ای مهندسین و مدیران شهری ارتباط مناسبی برقرار نکرده است  
)Daryanavard et al., 2024(. پژوهشی دیگر به هماهنگی موضوعات 
کارگاه‌های طراحی شهری  پروژه‌های  و  در جامعه‌ ‌حرفه‌ای  اولویت‌دار 
برخی  اصلاح  می‌دهد  نشان  نتایج  و  پرداخته  ایــران  دانشگاه‌های  در 
رویکردها و شیوه‌های موجود جامعه‌ ‌حرفه‌ای و علمی طراحی شهری 
در ایران اجتناب‌ناپذیر بوده و نظام آموزشی نیز اقدام مؤثری برای رفع 
این نقصان نکرده و نتوانسته است خلأهای نظری این رشته را در عرصه‌ 

.)Mobini et al., 2014( حرفه‌ای پوشش دهد
درباره‌ اهمیت شهرهای یادگیرنده در ایران، صرافی و همکاران )1399( 
گروه‌های  که دربرگیرنده‌ تمامی  به ایجاد فضایی برای تجربیات مختلف 
اجتماعی و فرهنگی است و فرایند یادگیری شهروندان و فرهنگ‌پذیری 
کز آموزش عالی همچون  را تسهیل می‌بخشد، پرداخته‌اند و بر نقش مرا
یادگیرنده‌  شهر  در  فرهنگی  هویت  تقویت  بــرای  وحدت‌بخش  عامل 
کرده‌اند )Sarrafi et al., 2021(. در زمینه‌  کید  مشهد )عضو یونسکو( تأ
تدوین مدل‌آموزش شهروندی، آرایش و همکاران )1398( در پژوهشی 
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را عدم توسعه‌  بر نظریه‌ داده‌بنیاد، شرایط مداخله‌گر  رویکرد مبتنی  با 
آموزش‌های  کارآمدی  نا و  شهروندی  آموزش  شدن  سیاسی  فرهنگی، 
فرصت‌های  ایجاد  به  پژوهش  ایــن  راهــبــردهــای  شناخته‌اند.  سنتی 
کردن دولت رفاه و ارتقای نظام سیاسی پرداخته و  یادگیری، دموکراتیزه 
پیامدهای آن به قانون‌گرایی، دموکراسی و توسعه‌ اجتماعی می‌انجامد 
)Arayesh et al., 2019(. الگوی این پژوهش بر ابعاد اجتماعی و سیاسی 
محیطی  و  فضایی  جنبه‌های  و  شده  متمرکز  شهروندی  آموزش‌های 

آموزش‌های شهروندی و شهرسازی مد نظر آن نبوده است. 
گوژی شهرسازی در  با توجه به ضرورت بیان شده به منظور توسعه‌ پدا
و نقش نظارت‌کننده‌ یونسکو در  از یک سو  بین‌المللی  و  ابعاد داخلی 
هدایت شهرهای خلاق عضو این سازمان جهانی برای تدوین الگوهای 
کمبودهای  آموزشیِ محلی از سوی دیگر و با در نظر داشتن ضعف‌ها و 
بر  کشورمان  محلی  و  ملی  سطوح  در  موجود  محتوایی  و  ساختاری 
کارآمد آموزشی و  اساس تحقیقات پیشینِ بیان شده، نبود یک الگوی 
پرورشی، بیش از پیش به چشم می‌ آید. بنابراین هدف اصلی پژوهش 
گوژی شهرسازی  حاضر، شناسایی مفاهیم، کارکردها و نقش‌آفرینان »پدا
الگوی مفهومی _  انتقادی« در محیط شهر خلاق رشت در قالب یک 
اجرایی است. به تناسب این هدف، پرسش اصلی، درباره‌ ویژگی‌های 
این الگو‌ بر اساس شرایط عِلی، مداخله‌گر، زمینه‌ای و همچنین راهبردها 
که مدیریت شهر  و پیامدهای ممکن است. پرسش نهایی نیز این است 
کوشیده و الگوی مورد  خلاق رشت تا چه میزان در اجرای رسالت خود 

کار آید؟ نظر چگونه می‌تواند به 

2. مبانی نظری
گوژی شهرسازی 2.1. پدا

گوژی‌ در لغت به معنای »تعلیم و تربیت« و یا »آمــوزش و پرورش«  پدا
می‌آید،  میان  به  سخن  شهرسازی«  گــوژی  »پــدا از  که  هنگامی  اســت. 
به  که  اســت‌  عملیاتی  و  آموزشی  جنبه‌های  با  اقــدام  گونه  هر  مقصود 
امور بهتر زیستن در شهر برای ایجاد فضای شهری سالم‌تر و انسانی‌تر، 
و  شهروندی  گوژی  پدا مــی‌پــردازد.  عمومی  منافع  به  اولویت‌بخشی  با 
شهرسازی در علم سیاست، افکار عمومی، در میان پژوهشگران و حتی 
در گفتمان جاری سطوح آموزشی مدارس، دارای تفاوت‌هایی در تعریف 
یک  وجــود  این  با   .)Veugelers, 2011( است  آن  کارکردی  برداشت  و 
که شهروند  این مفهوم مطرح می‌شود  با  در مواجهه  اساسی  پرسش 
پژوهش‌های  نتایج  اســت.  ویژگی‌هایی  چــه  دارای  و  کیست  خــوب 
که در فرایند  گرفته در این زمینه نشان می‌دهد، شهروند خوب  صورت 
گــوژی شــهــرونــدی و شــهــرســازی رشــد مــی‌یــابــد، دارای ســه ویژگی  پــدا
 (Krutkaمسئولیت‌پذیری«، »مشارکت‌پذیری« و »عدالت‌مداری« است«

& Carpenter, 2017; Mattson & Curran, 2017).
از نظریه‌های دارای اهمیت در این  کنار سه ویژگی یاد شده، یکی  در 
و  اصلی  جریان  رویکرد  دو  به  که  اســت‌   )2008( بَنکس  نظریه‌  زمینه، 
تحول‌آفرین اشاره می‌کند )Banks, 2008(. درباره‌ تضاد این دو رویکرد 
به  آموزش شهروندی  اصلی  اصلی، چاوز )2016( معتقد است، جریان 
کار می‌کنند و نقش  که جامعه و دولت چگونه  دانش‌آموزان می‌آموزد 
کلاس‌های  فعلی آنها را در این فرآیند تقویت می‌کند. دانش‌آموزان در 
آنها  به  قبلًا  که  اطلاعاتی  سپردن  خاطر  به  توانایی  اســاس  بر  مرتبط 

تحول‌آفرین  گوژی  پدا اما  می‌شوند.  ارزیابی  است،  شده  داده  آموزش 
دانش‌آموزان را تشویق می‌کند تا با نگاه انتقادی به وضعیت جامعه‌ خود 
کار می‌کند و از سوی دیگر  که دولت چگونه  بنگرند و از یک سو بیاموزند 
با یافتن مسائل، نابرابری‌ها و چالش‌های موجود و آینده، شیوه‌های 

.)Chavez, 2016( مواجهه با آن را بیابند

گوژیکال در جریان اصلی 2.2. دیدگاه‌های نظری پدا
کم در جریان اصلی ارائه‌کننده‌ آموزش‌های  اغلب دیدگاه‌های نظریِ حا
شهروندی در قالب نظام‌های ملی آموزش و پرورش، در یکی از دو سوی 
و  الکُرقلی  گرفته‌اند. ِ قرار  انتقادی«   یا  و  »نئولیبرال  اصلی  رویکردهای 
گفت‌وگو با معلمان درباره‌  کشور نروژ به  بِیگلی )2022( در این زمینه در 
نشان  نتایج  و  پرداختند  شــدن«  »جهانی  و  »شهروندی«  موضوعات 
که ابعاد  که در سراسر نروژ مربیان و معلمان این آزادی را دارند  می‌دهد 
را بر اساس ارزش‌هــای فردی و شهروندی در آمــوزش و برنامه‌  جهانی 
منظور  به  که  دادنــد  پیشنهاد  پژوهشگران  اما  بگنجانند.  خود  درسی 
اطمینان از شناخته شدن اصول یک رویکرد انتقادی و نه نئولیبرالی، 
کشور  گنجاندن مباحث آموزشی در مورد اقتصاد سیاسی در این  نیاز به 

.)Elkorghli & Bagley, 2023( وجود دارد
در‌باره‌ اهمیت نقش آموزش شهروندی جهانی در نظام آموزش عالی، 
رویکرد  مــی‌دهــد،  نشان   )2021( بوسیو  امیلیانو  پــژوهــش  یافته‌های 
پرورش  هدف  با  نئولیبرالی  مفاهیم  سمت  به  عموماً  ژاپــن  در  مربیان 
انتقادی  دیدگاه  با  جهانی«  »شهروند  به‌جای  جهانی  انسانی  منابع 
بوده است. اما بوسیو یادگیرندگان را به سمت عدالت اجتماعی سوق 
کشور  می‌دهد )Bosio, 2023(. از نگاه محققان چپ‌گرا در نظام آموزشی 
کره جنوبی نیز برنامه‌های پسااستعماری و نئولیبرال به عنوان موانعی 
(Al-برای معلمان در ترکیب رویکردهای انتقادی‌تر محسوب می‌شود
جنوبی  کــره‌  در  متفاوت  مطالعه‌ای   .Maamari, 2022; Kim, 2019)
دانــش‌آمــوزان  انتقادی  ســواد  ترویج  به  پرداختن  شیوه‌های   )2023(
که در حین نگاهی ملی به نظام  فراملیتی را مورد بررسی قرار می‌دهد 
متمرکز  نیز  شهروندی  آمــوزش‌هــای  چندفرهنگی  ابعاد  به  آمــوزشــی، 

.)Kim & Kwon, 2023( شده‌اند
دستاورد  اصلی،  جریانِ  در  شهروندی  آموزش‌های  نتایج  خصوص  در 
ارزش‌هــای  که  آن است  از  کی  مطالعات هوئِک و همکاران )2024( حا
 Hoek( دموکراتیک توسط دانش‌آموزان از حمایت بالایی برخوردار است
رهایی‌بخش  ارزش‌هـــای  از  استقبال  به   )2021( وِلــزِل   . )et al., 2024
برقراری  حین  در  فرصت‌ها  برابری  و  انتخاب  آزادی  ترکیب  بر  کید  تأ با 
گوئِثِم و همکاران )2024(  عدالت فضایی می‌رود )Welzel, 2022( و فن 
گاهی از ارزش‌ها و هنجارها، رفتارهای  به ارزش‌های دموکراتیک ‌مانند آ
شهروندی‌ و حقوق بشر به ویژه حقوق کودکان‌ از سوی شهروندان جوان 
کید می‌کنند (Van Goethem et al., 2022). بسیاری از تحقیقات بر  تأ
معلمان  روی  بر  هدفمند  مطالعه‌ا‌ی  اســت.  متمرکز  نیز  معلمان  روی 
کمی از آموزگاران در  ایالات متحده )2024( نشان می‌دهد، تنها تعداد 
این تحقیق با وجود درک مفهوم شهروند دموکراتیک، چندفرهنگ‌گرایی 
انتقادی را می‌شناسند، اما با باورهای عدالت اجتماعی بهتر می‌توانند 
 Martinelle et( کنند  تدریس  را  چند‌فرهنگی  دموکراتیک  آموزش‌‌های 
کُپیش و مارکیوس )2020( در پژوهشی درباره‌ نقش معلمان   .)al., 2024
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اجتماعی  عدالت  و  انتقادی  آموزشی  رویکردهای  که  می‌گیرند  نتیجه 
برای آماده‌سازی معلمان در انجام آموزش‌های شهروندی جهانی نیز به 
سمت تقویت شایستگی‌های معلمان، پیش از خدمت و توانایی ادغام 

.)Kopish & Marques, 2020( آموزش و فناوری سوق یافته است

2.3. شهرسازی انتقادیِ آموزش‌محور 
رویــکــرد شــهــرســازی انــتــقــادی بــه فــوریــت انــســان‌ســازی بــافــت شهری 
کنونی آن متمرکز می‌شود و به پرسشگری و بازنگری  نسبت به شکل 
کم در شهرها  درباره‌ مفاهیم قدرت، بی‌عدالتی، استثمار و نابرابری حا
و فضاهای شهری می‌پردازد. این رویکرد امکان تفکر توأمان انتقادی 
استوار است  آرمــان  این  بر  و  فراهم می‌کند  را  و رشد فکری شهروندان 
در  پایدارتر  و  عادلانه‌تر  اجتماعی  دموکراتیک‌تر،  متفاوت‌تر،  شکل  که 
 .(Amodini, 2023) زیست شهری و شهرنشینی هنوز امکان‌پذیر است
ساختارگرای_ مطالعات  و  ــر   وبِ از  انتقادی1   شهری  نظریه‌  تحول  سیر 
فرانسوی  تا پساساختارگرایی  و 1970  اواخر دهه 1960  در  مارکسیستی 
ادامــه  در  و   ‌1990 و   1980 دهــه‌هــای  در  فرهنگی  مارکسیسم  ظهور  و 
فرمول‌بندی‌های پسااستعماری و نئولوفوری در تلاش‌های اخیر برای 
 Rossi,( جهانی‌سازی مطالعات انتقادی شهری، قابل جست‌وجوست
زیر  انتقادی  رویکردی  با  را  این دیدگاه هندسه‌ قدرت در فضا   .)2019
نظر دارد و به نقش آموزش برای توانمندسازی شهروندان دراین زمینه 

کید می‌کند.     تأ
در هر دو  انتقادی«‌2  از سوی دیگر مفهوم »آمــوزش شهروندیِ جهانیِ 
سطح نظری و عملی در سال‌های اخیر بیش از پیش مورد توجه قرار 
که  چرا )Davies et al., 2018; Oxley & Morris, 2013(‌؛  است   گرفته 
شهروندی  متقابل  روابــط  از  بــالاتــری  درک  به  منجر  جهانی  ابعاد  در 
حال  عین  در  و   )Bruce et al., 2019; O’Meara et al., 2018( گردیده 
کید  نیز بر اخلاقیات مشارکت برای منافع عمومی و عدالت اجتماعی تأ
دارد )Akkari & Maleq, 2020(.‌ بر اساس این مفهوم، شهروندان )چه 
تابعان و چه مهاجران و پناهجویان( حق دارند به طور انتقادی و اخلاقی 
گونه‌ای متعهدانه نظر و عمل داشته  در مورد شهر محل زندگی خود به 
باشند )Mansouri et al., 2017(. در واقع این مفهوم در ابعاد آموزشی و 

عملیاتی، متأثر از همان نظریه‌ شهرسازی انتقادی است. 

2.4. محیط‌های یادگیرنده
بر  کید  تأ با  شهرسازی  آمــوزش  مؤلفه‌‍‌های  شناسایی  که  این  وجــود  با 
ارتباط با جوامع و محیط‌های شهری به‌‍‌عنوان یکی از راهکارهای ارتقای 
دانـش، مهـارت و نگـرش استادان و دانشجویان، پیرامون مسائل کمی و 
کیفی رشته شهرسازی مورد بحث بوده )Sabermanesh et al., 2021(، در 
کنار برجسته شدن آموزش‌های شهروندی جهانی،  سال‌های اخیر در 
دستیابی به دانش بومی برآمده از محیط‌های یادگیرنده‌ شهری نیز مورد 
توجه محققان قرار گرفته است. نتایج پژوهش آلوارز دِ آندرس )2023( در 
گفتمان‌های قدرت مسلط، مستلزم  که تغییر  این زمینه نشان می‌دهد 
که  کتسابی و نحوه‌ تولید آن است، با این فرض  زیر سئوال بردن دانش ا
گوژی رهایی‌بخش از  تعهد و مسئولیت برای ساختن و انتشار یک پدا

1 Critical Urban Theory
2 CGCE: Critical Global Citizenship Education

.)Álvarez de Andrés, 2024( طریق دانش بومی به سرانجام برسد
 این دانش بومی می‌تواند از طریق ابتکارات عملیاتیِ محلی نیز محقق 
گوژی شهری  رتیز و میلان )2022( با موضوع »پدا

ُ
که  ا گردد، به طوری 

با هدف »ارتقای محله‌های فقیرنشین« در شهر مدلین  انتقادی«3  و 
پز  و  پخت  موضوع  با  محله‌ای  جشن  یک  ب��رگ��زاری  درب���اره‌  )کلمبیا(، 
آشپزخانه‌های  شیوه‌  این  رسانده‌اند.  انجام  به  را  پژوهشی  عمومی، 
که توسط زنان رهبری می‌شود و دارای تجاربی مشابه  محلیِ موقتی 
با عنوان »آشپزخانه‌های عمومی«  شناخته  آمریکای لاتین است،  در 
و  صمیمی  فضایی  در  جمعی  یــادگــیــری  محیط‌های  بــه  و  می‌شوند 
ا‌فزایش  شــهــرونــدان،  زنــدگــی  داســتــان‌  و  قصه‌ها  بیان  ــرای  ب دوستانه 
همبستگی‌های محله‌ای و در عین حال بستری برای شکل‌گیری و بیان 
زندگی‌ شرکت‌کنندگان مبدل  از وضعیت‌  به مدیریت شهری  انتقادات 

. (Ortiz & Millan, 2022) شده‌اند
در این زمینه نقش سازمان‌های حرفه‌ای شهرسازی برای شکل‌دهی 
 )1397( نوریان  و  یادگارزاده  است.  برجسته  نیز  یادگیرنده  محیط‌های 
از  یکی  و  پرداخته‌اند  موضوع  این  به  انتقادی  رویکرد  با  پژوهشی  در 
جایگاه  تعریف  و  هویت  »تبیین  شده  شناسایی  سازمانی  نقش  شش 
گسترش  ــش شــهــرســازی،  از طریق توسعه‌ دان کــه  اســت  شــهــرســازی« 
کادمیک و نهادینه‌سازی فرهنگ شهرسازی در جامعه،  پژوهش‌های آ
 Yadegarzade &( اســت  دستیابی  قابل  عمومی  گــاهــی  آ افــزایــش  بــا 
راستای  در  حــرفــه‌ای  سازمان‌های  ترتیب  ایــن  به   .)Nourian, 2019
مدیریت محیط‌های یادگیرنده، می‌توانند به ترویج و توسعه‌ دانش و 

فرهنگ شهرسازی رو بیاورند.  

گوژی شهرسازی انتقادی 2.5. پدا
از  شیوه‌ای  پـــرورش(  و  ــوزش  آم به  وابسته  )یــا  گوژیکال  پدا شهرسازی 
که سنت‌های برنامه‌ریزی  برنامه‌ریزی متمرکز بر آموزش و اصلاح است 
هنجارهای  خلق  بستر  تا  می‌‌کند  ادغــام  هم  با  را  فضایی  و  اجتماعی 
گوژی  پدا  .)Berney, 2011( شود  فراهم  جدیدی  فرهنگی  و  اجتماعی 
گاهی  آ جنس  از  تفکری  اغلب  خود  اصلی  جریان  و  مسیر  در  انتقادی 
اولــویــت  جـــوان  شــهــرونــدان  اجتماعی  کنش  منظور  بــه  را  اجتماعی 
می‌بخشد )Hipolito-Delgado et al., 2021(. در این زمینه رویکردهای 
افراطی‌تری مانند »آموزش شهروندی رادیکال«4  نیز وجود دارند که مردم 
را تهییج می‌کنند تا به جای پذیرش وضعیت موجود، شرایط اجتماعی 
را زیر سئوال ببرند و در صورت تمایل تغییر دهند‌ )Leighton, 2023(. با 
این وجود نگاه صرفاً سیاسی به آموزش‌های شهروندی می‌تواند نوعی 
ایدئولوژی‌زدگی )با ماهیت تناقض در نظر و عمل( را به همراه بیاورد و 

اهداف والای تغییرات محیطی را به خطر اندازد. 
راســتــای  در  را  سنگینی  وظــایــف  نیز  شــهــری  مــدیــریــت  ــال  ح عین  د‌ر 
گاهانه‌‌ شهروندان به منابع آموزشی دارد. به عنوان  دسترسی عادلانه‌ و آ
کلمبیا، پروژه‌‌ شبکه‌سازی  کشورهای آمریکای جنوبی مانند  نمونه در 
کتابخانه‌ها در فضاهای باز در سراسر شهر بوگوتا برای برابری دسترسی به 
کتابخانه‌ها به  منابع فرهنگی و آموزشی قابل توجه است. علاوه بر این، 
دقت به شبکه‌های ارتباطی دوچرخه‌سواری، پیاده‌روی و اتوبوس‌رانی 

3 Critical Urban Pedagogy
4 Radical citizenship education
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کشورهای آمریکای جنوبی مانند شیلی نیز به  متصل شده‌اند. در دیگر 
گوژی شهرسازی، برنامه‌هایی مانند )من به محله‌ام  منظور ترویج پدا
گو و ریودوژانیروی برزیل )از محله‌ فقیرنشین  عشق می‌ورزم(1  و در سانتیا
به  محلی  جوامع  تا  اســت  مشاهده  قابل  متوسط[(2  ]طبقه‌  محله  تا 
را تجربه  انتقادی و مشارکت‌جویانه  شکلی توأمان، اقدامات آموزشی، 

 .)Berney, 2017( کنند
گوژی شهرسازی انتقادی«  در جدول شماره‌ 1، مفاهیم همپیوند با »پدا

ارائه شده است.
گوژی شهرسازی انتقادی بر اساس  در نمودار شماره‌1، مدل نظری پدا

تجزیه و تحلیل مفاهیم مشترک به نمایش درآمده است.

گوژی شهرسازی انتقادی« گی‌های مفاهیم همپیوند با »پدا جدول شماره1: ویژ

منابعویژگی‌هامفاهیم همپیوند 

سواد انتقادی شهری3
شناخت انتقادی مسائل شهری، سبک‌های ارتباطیِ انتقادی، تبلور مفهوم سواد انتقادی در قامت 

شهروند جهانی، تدوین الگوی تدریس جهانی در ابعاد محلی‌ 
(Curley et al., 2018); (Kerkhoff & Cloud, 
2020); (Wright, 2021) 

 (Ortiz & Millan, 2022)شکل‌دهی دستور زبان جدید برای توسعه آموزش شهری دگرگون‌کننده و رهایی‌بخش آموزش شهری انتقادی4
آموزشِ شهروندیِ جهانیِ 

انتقادی 
عدالت اجتماعی، مشارکت سیاسی، مشارکت فعال انتقادی، به چالش کشیدن سازوکار قدرت 

مبتنی بر سواد انتقادی
(Neumann, 2022); (Marshall & Wilson, 
2025); (Chen, 2021)

‌ یادگیری شهری انتقادی5
کشیدن رویکرد  اهمیت درگیر شدن با شبکه های چند ذی نفعی و ساختارهای قدرت، به چالش 

سلسله مراتب طبیعی دانش و قدرت 
(Cognetti & De Carli, 2024);
(Allen et al., 2017); (Robin et al., 2019)

گوژی انتقادی مکان6 پدا
ایدئولوژیک مسلط،  و  فرهنگی  دربــاره چارچوب‌های  با پرسش‌  انتقادی7 از محیط شهری  گاهی  آ

آموزش در محیط طبیعی و انسان‌ساخت، درک عمیق بوم‌شناسی محلی 
(Gruenewald, 2008; Schindel Dimick, 2016)

گوژی شهرسازی انتقادی بر اساس تجزیه و تحلیل مفاهیم مشترک نمودار شماره1: مدل نظری پدا

3.  روش پژوهش
است.  نموده  استفاده  داده‌بنیاد  نظریه‌  کیفی  روش  از  حاضر  پژوهش 
چارچوب  یک  تشکیل  بــرای  محقق  نهایی  هدف  بر  روش  این  اساساً 
نظری متمرکز است و به یک پدیده‌ خاص یا مجموعه‌ای از ویژگی‌ها، 
و  پیشرفت  آغــاز،  چگونگی  جمله  از  دیدگاه‌ها  و  روایــت‌هــا  ــدادهــا،  روی
آنها می‌پردازد )Creswell & Poth, 2018(. دراین پژوهش روش  تغییر 
کوربین  که به اشتراوس و  گونه‌ سیستماتیک )یا نظام‌مند(  داده‌بنیاد با 
مرحله‌  سه  دارای  که  گرفته  قرار  استفاده  مورد  می‌شود،  داده  نسبت 
است.  گزینشی  کــدگــذاری  و  محوری  کــدگــذاری  ــاز،  ب کــدگــذاری  اصلی 

شیوه‌ نمونه‌گیری این پژوهش هدفمندِ در دسترس است. جمع‌آوری 
عمیقِ  مصاحبه‌  طــریــق  از  کتابخانه‌ای  مطالعات  از  پــس  اطــاعــات 
گرفته است. حجم نمونه‌ این پژوهش شامل  نیمه‌ساختاریافته انجام 
15 متخصص در گروه‌هایی متشکل از سمن‌ها، متخصصان برنامه‌ریزی 
آموزشی، اساتید و دانشجویان رشته شهرسازی، متخصصان در نظام 

آموزش و پرورش و مسئولان مدیریت شهری است. 

4. معرفی محدوده‌ مورد مطالعه
محدوده‌ مورد مطالعه‌ این پژوهش، شهر رشت است. رشت مرکز استان 

1 Love My Neighborhood Program
2 From Favela to Neighborhood Program
3  Urban Critical Literacy

4  Critical Urban Pedagogy
5  Critical Urban Learning
6  Critical Pedagogy of  Place
7  Critical Consciousness
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ایران،  شمال  منطقه‌  شهر  کم‌ترین  مترا و  بزرگ‌ترین  همچنین  گیلان، 
 Statistical Center of Iran,( کن  سا جمعیت  نفر   995 و  هــزار    679 با 
2016( و جمعیت بیش از یک میلیون نفر در روز است. رشت از نخستین 
علمی  فرهنگی،  مالی،  نهادی،  ساختارهای  با  ایــران  مدرن  شهرهای 
گذشته دچــار تحولات  اســت. شهر رشت در ده سال  بــوده  آموزشی  و 
افتتاح  از  پس  به‌ویژه  شهری،  بازآفرینی  رویکرد  با  فضایی   _ کالبدی 
پیاده‌راهِ محدوده‌ بافت مرکزی از سال 1395شده و از این منظر به سوی 
شهری انسان‌محور، گام‌هایی مؤثر برداشته است. در عین حال رشت در 
سال‌های اخیر با مهاجرت‌های زیاد اقلیمی از مرکز و جنوب ایران مواجه 
بوده و بروز  ابرچالش‌هایی چون مدیریت پسماند، ترافیک و آلودگی‌های 
زیست محیطی، بیش از پیش پرداختن به موضوعات و مباحث ‌مورد نیاز 

کرده است.  آموزش‌های شهروندی و شهرسازی را نمایان 
نخستین سند آموزش شهروندی شهرداری رشت در سال 1395 تدوین 
شامل  سند  ایــن  سیاست‌های  مهم‌ترین  نشد.  عملیاتی  امــا  گــردیــد، 
گسترش احترام به حقوق شهروندی، ارتقای سلامت و گسترش فرهنگ 
پایدار زیست محیطی،  ک، توسعه  پیشگیری،گسترش حمل و نقل پا
حوادث  با  رویارویی  و  ایمنی  فرهنگ  گسترش  مصرف،  الگوی  اصلاح 
شهری،  سیمای  بهبود  انسانی(،  و  طبیعی  )بحران‌های  غیرمترقبه 
افزایش برقراری ارتباط با فضاهای شهری و ارتقای مشارکت‌های مردمی 
هستند )Citizenship Educationa Plan of Rasht city, 2016(. همچنین 
در نخستین برنامه‌ راهبردی _ عملیاتی شهر و شهرداری رشت )1403-
‌1407( که در سال 1403 از سوی ورازت کشور ابلاغ شده نیز تدوین برنامه‌ 
 Strategic and( جدید »آموزش شهروندی رشت« پیش‌بینی شده است

.)Action Plan of City and Municipality of Raht, 2024
گرفته در مطالعات میدانی این  از سوی دیگر نتایج مصاحبه‌های انجام 
پژوهش نشان می‌دهد، آموزش‌های شهروندی در سطح مدارس شهر 
رشت )که شامل دو ناحیه‌ 1 و 2 است(، بیشتر دارای محورهای محیط 
گاز هستند. همچنین  ک و مصرف ایمن  زیست، تفکیک زباله، هوای پا
سال  در  یونسکو  خلاق  شهرهای  جهانی  شبکه‌  به  رشت  پیوستن  با 
ک‌شناسی(، این شهر ملزم به انجام  گسترونومی )خورا 2015 در زمینه‌ 
پایدار 2030 شده  بر اساس اهداف توسعه‌  مأموریت‌های آموزش‌محور 
گزارش  است. مطالعات میدانی در این زمینه نشان می‌دهد در آخرین 
ارسالی از برنامه‌های چهارساله‌ )2024-2027( شهر رشت به یونسکو، 
برگزاری رویدادهای ملی و بین‌المللی با جنبه‌های آموزش‌محور، توسعه‌ 
گستروپارک رشت  زیرساخت‌ها و فضاهای چندکارکردی مانند احداث 

آموزشی  و تجهیزات  گرفتن وسایل  با درنظر  ک و خلاقیت  )پارک خورا
ک‌شناسی  خورا تخصصی  ــای  دوره‌‌ه برگزاری  و  کودکان(  بــرای  به‌ویژه 
گزارش ارسالی به یونسکو، اهدافِ  گرفته و بر اساس فرمت  مورد نظر قرار 

گرفته شده است.  مرتبطِ توسعه‌ پایدار 2030 برای این پروژه‌ها در نظر 

5. یافته‌ها و بحث 
5.1. رهیافت‌های نظریه‌ داده‌بنیاد 

به  انتقادی«  شهرسازی  گوژی  »پدا مفهوم  مؤلفه‌های  بخش  این  در 
عنوان رهیافت‌های نظریه‌ داده‌بنیاد مورد بحث و بررسی قرار می‌گیرد.  

5.1.1. مؤلفه‌ »سواد انتقادی شهری«
گزینش  در جوامع شهری معاصر، آموختن تنوعی از انتقادات ‌به منظور 
مسائل  با  مواجهه  و  ارتباط  برقراری  چگونگی  و  شهری  زندگی  سبک 
اجتماعی و حکمرانی شهری، در قالب مفهوم »سواد انتقادی شهری«1  
تعریف می‌شود. در این راستا اصولی چون هویت ملی و محلی، موقعیت 
قدرت  شده‌  رمزگذاری  ماهیت  تاریخی،  گاهی  آ طبقاتی،  و  اجتماعی 
هژمونیک و مشارکت شخصی، شناختی چندلایه از مفهوم شهروندی 
با عینکِ عدالت اجتماعی قابل مشاهده است  که  را نمایان می‌سازد 
)Steyn & Vanyoro, 2024(. سواد انتقادی شهری به دو رویکرد جریان 

اصلی و غیررسمی تقسیم می‌شود. 
مفهوم مرتبط دیگر درباره‌ »سواد انتقادی شهری« که به هر دو جریان اصلی 
و غیررسمی مرتبط است، »سواد رسانه‌ای انتقادی‌«2 است. علاوه بر تمایل 
خودجوش دانش‌آموزان و سایر شهروندان برای حضور و به دست‌آوردن 
گاه و  دانش و اطلاعات در محیط مجازی به عنوان شهروند دیجیتالِ آ
منتقد، در دیدگاه جریان اصلی، »سواد رسانه‌ای انتقادی« ‌ فرآهم‌آورنده‌ 
بــرای بازتاب نظرات دانــش‌آمــوزان  فضایی به منظور آمــوزش و پــرورش 
نسبت به مسائل و موضوعات شهری است. در این راستا تحلیل انتقادی 
و تولیدات رسانه‌ای در مورد طیف وسیعی از مسائل و معضلات شهری، 
مانند تبعیض، اختلاف طبقاتی، عدالت، توسعه و مبدل شدن به شهروندِ 
 Cho &( گیرد مسئول و متعهد می‌تواند در سطح مدارس مورد نظر قرار 
Gomabon, 2017(. سواد انتقادی شهری، جنبه‌های غیررسمی نیز دارد. 
گاهانه در  کنش آ در این راستا مفهوم »عملگرایی سواد انتقادی«3 نوعی وا
گرفتن در برابر خشونت ساختاری و نابرابری‌های  مورد ساختارها و قرار 
زندگی  که مسائل اجتماعی و سیاسیِ  قــدرت است  از سیستم  حاصل 

شهری را در بر می‌گیرد )Bishop, 2013( )نمودار شماره 2(.

گی‌های مؤلفه‌ »سواد انتقادی شهری‌» )جمع‌بندی یافته‌های نظری( نمودار شماره2: ویژ

1 Critical Diversity Literacy (CDL)
2 Critical media literacy
3 critical literacy praxis



 مطالعات شهری، 1404، 14 )55(، 34-19 | 25

سالاری‌پور و طالبی صومعه‌سرائی
ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

5.1.2. مؤلفه‌ »آموزش شهری انتقادی«
مفهوم »آموزش شهری« مجموعه‌ای از معانی، اصطلاحات، ایدئولوژی‌ 
 )Young et al., 2025( است  پیوسته‌ای  هم  به  نظری  دیدگاه‌های  و 
که اساس آن بر مفهوم تاریخی _ سیاسی »شهری شدن« استوار است 
آمــوزش  زمینه  ایــن  در  مواجهه  و  شناخت  بــرای  را  گون  گونا مسائل  و 
تاریخی  لحاظ  از  شهری«  »آمــوزش  دانشگاهی،  سیستم  در  می‌دهد. 
عوامل  دلیل  به  که  می‌پردازد  کلانشهرهایی  آموزشی  نظام  بررسی  به 
نژادی  و  فرهنگی  تغییرات  تحت  اقتصادی،  و  اجتماعی  ژئوپلیتیکی، 
 .(Anyon, 2014; Lipman, 2013; Milner & گرفته‌اند قابل توجهی قرار 

 Lomotey, 2014; Noguera & Alicea, 2020; Tyack, 1974)
که مــدارس، فضاهای  گونه‌شناسی آمــوزش شهری، ضــروری است  در 
فیزیکی آموزشی را آماده نموده و مختصات تاریخی و اجتماعی شهرها 
کنند. در طول دهه‌  برای دانش‌آموزان‌ ترسیم  با دیدگاه‌های متکثر  را 
 )Milner, 2012( گونه‌شناسی آموزش شهری میلنر گذشته، محققان از 
ویژگی‌های  اســاس  بر  خــود  تحقیقات  در  مـــدارس  دسته‌بندی  ــرای  ب
 Anderson( کرده‌اند مربوط به »شهرنشینی« و »شهری شدن« استفاده 
که  Stillman, 2013; Schaffer et al., 2018 &(. میلنر بر بهبود شرایطی 
دانش‌آموزان را از دسترسی به آموزش عادلانه محروم می‌کند، متمرکز 

دنبال  به  و   )Diamond et al., 2021; Turner & Spain, 2020( شده
تقویت و جداسازی زمینه‌ آموزش شهری از تحقیقات سنتی بوده است 
که اغلب بدون در نظر گرفتن زمینه‌های فرهنگی، اجتماعی یا اقتصادی 

.(Williams et al., 2022)در مدارس انجام می‌شد
که  کشورهای جنوب‌ به این مسئله می‌پردازد  آموزش شهری انتقادی 
از جمله دولت و جامعه‌ مدنی‌  نفعان مختلف‌  بازیگران و ذی  چگونه 
و  معنادار  مشارکت  ــرای  ب را  لازم  دانــش  و  مهارت‌ها  که  می‌گیرند  یــاد 
 .(Hou et al., 2022) مؤثر در فرایند برنامه‌ریزی شهری به دست ‌آورند
نفعان  ذی  تمامی  حضور  با  محیطی  مشارکتی  مدیریت  راستا  این  در 
از  اجتماعی  یادگیری  همکاری،  کلیدی  اجــزای  از  یکی  اســت.  همراه 
طریق آموزش شهری انتقادی است تا از طریق مشورت، ذی نفعان با 
دیدگاه‌ها و اطلاعات متفاوت بتوانند از یکدیگر بیاموزند و به چشم‌انداز 
و برنامه‌ا‌ی مشترک دست یابند )Koontz, 2014(. به این ترتیب آموزش 
شهری انتقادی، در گام نخست‌ بهترین بستر برای شناسایی مختصات 
گام بعد به رسمیت شناختن تعارضات آنها و  و نیازهای ذی نفعان و در 
در نهایت توافق بر سر راهکارهای هدایت‌گرانه مبتنی بر یادگیری تمامی 

ذی نفعان است )نمودار شماره 3(.  

گی‌های مؤلفه‌ »آموزش شهری انتقادی«  )جمع‌بندی یافته‌های نظری( نمودار شماره3: ویژ

5.1.3. مؤلفه‌ »آموزش شهروندی جهانی انتقادی«
که  به طوری  گسترش می‌دهد،  را  شهروند جهانی مرزهای شهروندی 
شهروندان صرفاً توسط دولت_ملت تعریف نمی‌شوند، بلکه دیدگاه‌های 
اخلاقی  اولویت‌های  که  می‌گیرند  بر  در  را  جهان‌وطنی  رویکرد  از  ناشی 
کل بشریت نشان می‌دهد. آمــوزش ارزش‌آفــریــن با  خاصی را نسبت به 
گفت‌و‌‌گو،  عمل‌گرایی،  چون  عواملی  به  جهانی  شهروند  توسعه‌‌  هدف 
کو _ ‌انتقادی1  گسترش دیدگاه ا اخلاق، به‌کارگیری ارزش‌هــای انسانی‌ و 
می‌پردازد )Bosio & Guajardo, 2023(.  شهروند جهانی، مفهوم محبوبی 
راهنمای  دارای  و  شد  پذیرفته  یونسکو  توسط  سال 2015  در  که  است 
که در  آموزشیِ متحول‌‌کننده‌ا‌ی برای پرورش شهروندان متفکری است 
 de Vries,( گیرتر، عادلانه‌تر و صلح آمیز‌تر نقش دارند ساختن جهانی فرا
2020(. در این زمینه توجه به اهداف توسعه پایدار2030 در ابعاد آموزشی 

مورد توجه قرار گرفته است )Monzó-Martínez et al., 2024(. در حالی که 
آموزش شهروندی به ایجاد ارزش‌ها، دانش، مهارت و آمادگی شهروندی 
  .(Lemke, 2002; Noddings, 2016; Westheimer,می‌رساند ــاری  ی
شهروندی  آمــوزش   ،2015; Westheimer & Ladson-Billings, 2024)
جهانی، مسائل جهانی مانند تغییرات آب وهوا، فقر شهری، حقوق بشر و 

 .)Şen & Koramaz, 2024( بی‌عدالتی را در اولویت قرار می‌دهد
کو_شهری« به   در این راستا رویکرد بین‌رشته‌ای »مطالعات آموزشی ا
آموزش توسعه‌  برای  کولوژیکی شهروندان  ا منظور شکل‌‌گیری فرهنگ 
میان  این  در   .)Ekaterina, 2022( است  گرفته  قــرار  توجه  مــورد  پایدار 
نقش سمن‌ها انکارناپذیر است و اعضای این سازمان‌ها، فعالیت‌های 
سازماندهی  معلمان  و  دانــش‌آمــوزان  بــرای  را  گاهی‌بخشی  آ و  آموزشی 

می‌کنند )San & Dancs, 2024( )نمودار شماره 4(.

گی‌های مؤلفه‌ »آموزش شهروندیِ جهانیِ انتقادی« )جمع‌بندی یافته‌های نظری( نمودار شماره4: ویژ

1 Eco-critical
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5.1.4. مؤلفه‌ »یادگیری شهری انتقادی«
انــواع  مستعد  فزاینده‌ای  طــور  به  شهری  مناطق  که  ایــن  به  توجه  با 
بلایای  اجتماعی،  ناآرامی‌های  اقتصادی،  بی‌ثباتی  جمله  از  بحران‌ها 
هستند،  شهروندان  سلامت  اضــطــراری  شرایط  با  مواجهه  و  طبیعی 
است.  شده  اهمیت  حائز  گذشته  از  بیش  شهری«  »یادگیری  مفهوم 
آموزش‌محور  هدایت  و  شهری  یادگیری  منظورتداوم  به  راستا  این  در 
با  بحران  مدیریت  چارچوب‌های  نیازمند  مرتبط  برنامه‌های  جامعه‌، 
گیری هستند. از این رو پرداختن به  تمرکز بر تــاب‌آوری، سازگاری و فرا
نیازهای متنوع یادگیرندگان در مواقع بحران در درجه اهمیت بالایی 

.)Raymond, 2024( قرار می‌گیرد

حکمروایی  سیاسی  ابعاد  به  انتقادی«  شهری  »یادگیری  مفهوم  امــا 
شهری متمرکز می‌شود و در حین طرح پرسش در برابر ساختار قدرت، 
که الگوی آن، خواست  آن را وادار به مرحله‌ متفاوتی از یادگیری می‌کند 
شهری  یادگیری  انتقادیِ  ابعاد  است.  اجتماعی  ناشناخته‌  نیاز‌های  و 
این مفهوم را از دیدگاهی فانتزی به ضرورتی اجتناب‌ناپذیر برای زیست 
کرده است. یادگیری شهری  گاهانه در مواجهه با مسائل شهری مبدل  آ
و‌  اجتماعی  نظریه‌ها‌ی  و  انتقادی  آمــوزش‌هــای  معرفی  به  انتقادی 
استفاده از روش‌های مشارکتی برای بررسی مکان‌های محلی و جانمایی 
محیطی  اجتماعی_  شرایط  درک  منظور  به  سیاسی  بوم‌شناسی  لنز 

شهری می‌پردازد )Bellino & Adams, 2017( )نمودار شماره5(.

گوژی انتقادی مکان«   5.1.5. مؤلفه‌ »پدا
بر  جهانی  توسعه‌  روندهای  در  سیاسی  و  اقتصادی  تصمیمات  تأثیر 
 Haas & Nachtigal, 1998; Orr,( گ���ذارده   تأثیر  محلی  مکان‌های 
از  مجموعه‌ای  با  مکان  دیگر  عبارت  به  و   )1992; Theobald, 1997
 Arefi & Triantafillou,( معنا  و  فرایند  محصول،  دیـــداری،  عوامل 
در  خود‌  کنان  سا اجتماعی  و  فرهنگی  گی‌‌های  ویژ برهم‌کنش   )2005
را  است  شده  کم  حا آن  بر  که  منطقه‌ای  و  محلی  سیاست‌های  برابر 
پاسخی  مکان‌محور،  انتقادی  آمــوزش  بیان  بنابراین‌  می‌کند.  روایــت 
که مکان‌ها را  است در برابر سیاست‌ها و شیوه‌های اصلاحات آموزشی 
گرفته‌اند و فرضیه‌های مربوط به رابطه میان آموزش و سیاست  نادیده 
آموزش  برخلاف  گــذارده‌انــد.  باقی  نشده  بررسی  را  اقتصادی  توسعه‌ 
می‌یابد  تکامل  انتقادی  نظریه  شده‌  تثبیت  گفتمان  از  که  انتقادی‌ 
 Aronowitz & Giroux, 1993; Burbules & Berk, 1999; Freire,(
گوژی انتقادیِ مکان،  Goodman, 1988; McLaren, 2003 ;1970(، پدا
که اقدامات و اهداف آن را می‌توان  جنسی از آموزش مکان‌محور است 
یادگیری  شــهــری،  محیط  زمینه‌  در  یــادگــیــری  تجربی،  یــادگــیــری  بــه 
آموزش  عمومی،  و  باز  فضاهای  در  آموزش  شهری،  مسائل  بر  مبتنی 
بومی، آموزش محیطی و زیست محیطی، آموزش زیست منطقه‌ای، 

آموزش دموکراتیک، آموزش چندفرهنگی، آموزش مبتنی بر تمایلات 
که با مکان‌های خاص مواجه هستند،  اجتماعی و سایر رویکردهایی 
مرتبط دانست. بر این اساس در پایان قرن بیستم برخی از آموزگاران، 
 Theobald, 1997;( کرده‌اند مکان را یک سازه‌ باارزش آموزشی معرفی 

 .)Woodhouse & Knapp, 2000
گوژی  »پدا مفهوم   )2003( گرینوود  یکم،  و  بیست  قرن  ابتدای  در  اما 
فقدان  وی  ک��رد.  واشکافی  متفاوت  دیدگاهی  از  را  مکان«  انتقادی 
به  منحصراً  که  اجتماعی  انتقادی  تحلیل  در  را  بوم‌شناختی  تفکر 
گــوژی  پــدا او  ــرار داد.  ق روابـــط انسانی مــربــوط مــی‌شــود، مــورد هــدف 
دوگانه‌  اهداف  دنبال  به  که  کرد  تعریف  گونه‌ای  به  را  مکان  انتقادی 
رویکردهای  ترکیب  طریق  از  مجدد«  »سکونت  و  »استعمارزدایی« 
شهری  محیط‌های  در  چگونه  که  این  است.  مکان‌محور  و  انتقادی 
کنیم )سکونت مجدد(‌ و به شناسایی و تغییر شیوه‌هایی  خوب زندگی 
آســیــب مــی‌زنــد و استثمارگر اســت،  مــکــان‌هــای دیــگــر  افـــراد و  بــه  کــه 
گوژی انتقادی  بیندیشیم )استعمارزدایی( )Gruenewald, 2003(.پدا
که در  مکان‌ دارای ماهیت چند‌رشته‌ای، مکان‌محور و تجربی است 
 Glessmer,( می‌زند  پیوند  هم  به  را  مکان  و  جامعه  شهروند،  نهایت 

2024( )نمودار شماره 6(.

گی‌های مؤلفه‌ »یادگیری شهری انتقادی« )جمع‌بندی یافته‌های نظری( نمودار شماره5: ویژ

گوژیِ انتقادیِ مکان« )جمع‌بندی یافته‌های نظری( گی‌های مؤلفه‌ »پدا نمودار شماره6: ویژ
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5.2. یافته‌های روش نظریه‌ داده‌بنیاد 
یا  کوربین، پدیده  بر اساس دسته‌بندی مقوله‌ها در روش اشتراوس و 
شهرسازی  گوژی  پدا کارکرد  و  »‌مفهوم  حاضر:  پژوهش  محوری  طبقه‌ 

کد باز،  انتقادی« است. پس از تجزیه و تحلیل مطالعات میدانی، 102 
29 کد محوری و هشت کد گزینشی حاصل شده‌اند. در نمودار شماره‌7، 

»شرایط علی« تا »پیامدها« به نمایش درآمده‌اند. 

کیفیِ نظریه‌ داده‌بنیاد نمودار شماره7: یافته‌های پژوهش بر اساس روشِ 

نمودار شماره8: ارتباط و تناظر چارچوب نظری با یافته‌ها‌ی پژوهش

مراحل نظریه‌ داده‌بنیاد و رهیافت‌های نظری پژوهش مشخص شده است.در نمودار شماره‌8، ارتباط و تناظر چارچوب نظری با یافته‌ پژوهش‌ بر اساس 

6. نتیجه‌گیری
گوژی شهرسازی انتقادی«  پژوهش حاضر مدل مفهومی _ اجرایی »پدا
رویکرد  با  تناظر  در  و  نظری  چــارچــوب  بر  مبتنی  را  رشــت  خــاق  ‌شهر 
گوژی  نظریه‌ داده‌بنیاد به‌دست آورده است. نتایج نشان می‌دهد »پدا
که به  شهرسازی انتقادی« مفهومی آموزشی، فرهنگی و عملیاتی است 
گروه‌های ذی نفع  گاهی انتقادی شهروندان و تمامی  دنبال افزایش آ
در مدیریت شهری بوده تا با ایجاد محیط‌های یادگیرنده،‌ به امور بهتر 
مفهوم  این  رساند.  یاری  انسانی‌تر  و  سالم‌تر  شهریِ  فضای  در  زیستن 
در شهرهای خلاق تحت تأثیر دو محور: 1. الگوبرداری از دستورالعمل 
توسعه‌ پایدار ‌2030 در ابعاد آموزشی و 2. نقش‌آفرینی‌ شهروندان خلاق 

پژوهش  مــدل  اســاس  ایــن  بر  اســت.  یادگیرنده  محیط‌های  ایجاد  در 
این مراحل است:1. ترتیبی، شامل  و به صورت  گام اصلی  پنج  دارای 
»سواد  رهیافت  با  عِلی(  شرایط  عنوان  )به  بسترها  و  مسائل  شناخت 
انتقادی شهری«، 2. پذیرش و تعدیل تعارضات اجتماعی و فرهنگی‌ 
)به عنوان شرایط زمینه‌ای( با رهیافت »آموزش شهری انتقادی«، 3. 
مداخله‌گر(  شرایط  عنوان  )به  گوژیکال  پدا کارآمد  نا رویکردهای  اصلاح 
انتقادی«، 4. تحول مد‌ل‌های  با رهیافت »آموزشِ شهروندیِ جهانیِ 
اجرایی با تقویت نهادهای پاسخگو و نقدپذیر )به عنوان راهبردِ کلان( با 
رهیافت »یادگیری شهری انتقادی« و 5. توسعه‌ محیط‌های یادگیرنده 
با مشارکت‌پذیری و مسئولیت‌پذیری ذی نفعان )به عنوان پیامدِ اصلی( 
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گوژی انتقادی مکان«. با رهیافت »پدا
گــوژی شــهــرســازی انــتــقــادی در شهر خــاق رشــت، بــه طرح  مــدل پــدا
بر  بازنگری  درخواست  و  سازنده  انتقادات  بیانِ  جدید،  پرسش‌های 
شیوه‌های آموزشی _ پرورشی موجود در برابر ساختار قدرت می‌پردازد. 
در این راستا پیامد اصلیِ مدل پژوهش،‌ توسعه‌ محیط‌های یادگیرنده با 
گاهیِ انتقادیِ  که نیازمند افزایش آ کثری ذی نفعان بوده  مشارکت حدا
شهروندان است. بنابراین پیشنهاد می‌گردد به منظور خلق و توسعه‌ 
گفتمان  محیط‌های یادگیرنده، زیرساخت‌های فیزیکی ‌مانند فضاهای 
شهروندی، بوستان‌های گفت‌وگو، فضاهای آموزشی در سرای محلات، 
گردند  تجهیز  یا  و  تأمین  شهرسازی،  تخصصی  مــدارس  و  آموزشگاه‌ها 
یا  و  سرمایه‌گذاری  و  دولتی‌  مشوق‌های  و  حمایت‌ها  زمینه،  این  در  و 
جهت‌دهی اقدامات خیرخواهانه‌ شهرسازی )مانند هدایت سرمایه‌های 
گسترش فضاهای  خیرخواهانه به سوی طراحی و زیباسازی شهری و یا 
شود.  گرفته  نظر  در  محیطی(  زیست  محصولات  ترویج  و  شهری  سبز 
همچنین تولید محتوا با ابزارهای متنوع، به ویژه از طریق آثار هنری و 
گیرد و از  محصولاتی مانند فیلم‌های‌ داستانی، مستند و آموزشی انجام 
روش‌های به‌روزتر مانند طراحیِ انیمیشن‌ها، اپلیکیشن‌ها، سایت‌ها و 
بازی‌های جذابِ آموزشی استفاده شده و به بسترسازی توسعه‌ فضایِ 

مجازیِ گفتمان‌محور پرداخته شود‌.  
یادگیرنده  محیط‌های  توسعه‌  راستای  در  پژوهش  ایــن  مــدل  تحقق 
انــواع  بــرگــزاری  و بدین منظور  بــرده ختم نمی‌شود  نــام  به روش‌هـــای 
مشارکت  با  علمی  و  فرهنگی  هنری،  متنوع  رویــدادهــای  و  مسابقات 
نهادهای  یادگیرنده،  مسئولان  و  شهروندان  یعنی ‌عموم  اصلی)  ارکان 
رشت  شهر  پیوستن  زمــان  از  کارگشاست.  خــاق(  شهروندان  و  مدنی 
مدیریت  کنون،  تا   )1401 ســال  )از  یونسکو  خــاق  شهرهای  شبکه‌  به 
شهری رشت رویــدادی ویژه‌ با عنوان »سالانه‌های شهر خلاق رشت« 
است،  نموده  برگزار  ک‌شناسی  خورا گون  گونا جشنواره‌های  کنار  در  را 
شهر  ویــژه‌  رویــدادِ  این  که  می‌دهد  نشان  میدانی  مطالعات  نتایج  اما 
نمایش  بــه  بیشتر  و  نــبــوده  هــمــراه  بــالای عمومی  بــا مشارکت  خــاق، 
توسعه‌  راستای  در  بنابراین  می‌پردازد.  شهری  مدیریت  دستاوردهای 
محیط‌های یادگیرنده، پیشنهاد می‌گردد در رویدادهای سالانه، انواع 
گفت‌و‌گوی شهروندی، جلسات  کارگاه‌ها، دوره‌های آموزشی، جلسات 
اهــداف  با  آشنایی  ب��رای  محتوا  تولید  شهری،  مدیریت  عملکرد  نقد 
شناسایی  و  معرفی  بــرای‌  جوایز  و  مشوق‌ها  ارائــه‌  پایدار 2030،  توسعه‌ 
شهروندان خلاق برای مشارکت در فرایندهای آموزشی، مورد نظر قرار 
توجه  با  رشــت«،  »گستروپارک  شده‌  پیش‌بینی  پــروژه‌  همچنین  گیرد. 
زیست  حساسیت‌های  و  رشت  عینک  تــالاب  حاشیه‌  در  قرارگیری  به 
محیطی موجود به دلیل معضل مدیریت پسماند در این شهر، می‌تواند 
اهداف  اساس  بر  یادگیرنده  محیط‌های  توسعه‌  برای  مناسب  بستری 

توسعه‌ پایدار 2030 باشد. 
طولانی  عمری  کشورمان  در  شهرسازی  گوژی  پدا حــوزه‌  به  پرداختن 
کتابخانه‌ای و میدانی این پژوهش نشان می‌دهد  نداشته و بررسی‌های 
که حساسیت‌های لازم در این زمینه، هنوز در شهر خلاق رشت ایجاد 
گرفته‌ داخلی، بیشتر به  نشده است. از سوی دیگر‌ پژوهش‌های انجام 
بررسی جریان رسمیِ آموزش‌های شهروندی و شهرسازی پرداخته‌اند 
مدل‌‌سازی  و  مضمون‌شناسی   .1 محور:  چهار  بر  آنها  غالب  نتایج  و 

ساختاری  و  محتوایی  آسیب‌شناسیِ   .2 شــهــرونــدی،  ــای  ــوزش‌ه آم
یا  و  درســی  کتب  نیازدر  مــورد  موضوعات  به  پرداختن  با  موجود  وضع 
آن  تأثیر  و  دانشگاهی  آموزش‌های  ارتباط  به  پرداختن   3 دانشگاهی، 
در محیط حرفه‌ای شهرسازی و وظایف آموزشی سازمان‌های حرفه‌ای 
گیر در شهرهای  کشور و 4. اهمیت محیط‌های فرا شهرسازی در سطح 
یادگیرنده یونسکو متمرکز شده‌اند. این در حالی است که پژوهش حاضر 
گوژی  برای نخستین بار به هر دو رویکرد آموز‌ش‌های جریانِ اصلی و پدا
شهرسازی از طریق آموزش‌های غیررسمی و انتقادی با مطالعه بر روی 
شهرسازی«  گــوژی  »پــدا کارکرد  مشخصاٌ  و  پرداخته  رشت  خلاق  شهر 
کادمیک،  آ یا فضاهای  و  اقدامات مجموعه‌ مدیریت شهری  از  فراتر  را 
در قالب محیط‌های یادگیرنده می‌شناسد و از این منظر نگاهی نو به 
این  است.  داشته  شهرسازی  حوزه‌  در  پرورشی   _ آموزشی  مدل‌سازی 
و مسئولان، سمن‌ها  نظرات متخصصان  و  تجارب  بازنمایی  به  مقاله 
رشت  شهر  آموزشی  مسائل  و  پایدار  توسعه‌  زمینه‌  در  دغدغه‌مندان  و 
پرداخته و نتایج این پژوهش می‌تواند مدلی پیشنهادی برای مجموعه‌ 
و  برنامه‌ریزان  دانشگاهی،  و  علمی  کز  مرا و  مــدارس  شهری،  مدیریت 
متخصصان آموزش‌های شهروندی و شهرسازی، در شهر خلاق رشت 

باشد. 
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